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 :الملخص

تدريس لالجاهزية التربوية لمعلمي وزارة التعليم واستعدادهم ل مدى هدفت الدراسة إلى معرفة

سئلة بحثية. وعلى أ ةوضعت الباحثة ثلاثبمسار التفكير الناقد في المملكة العربية السعودية، حيث 

سئلة، ولأجل تحقيق أهداف الدراسة انتهجت الباحثة المنهج الوصفي المسحي، حيث تمّ ضوء هذه ال 

اختيار عينة عشوائية من المعلمين والمعلمات في كل من إدارات التعليم بمكة وجدة والطائف والباحة 

( معلما ومعلمة. كما استخدمت الباحثة الاستبانة 733وعسير وجازان ونجران. وبلغ عدد العينة )

محاور رئيسة، وتم التأكد من صدق الداة وثباتها من خلال عرضها  ةكأداة للدراسة وقسمت إلى ثلاث

على عدد من المحكمين المختصين. وأظهرت نتائج البحث أن الجاهزية التربوية لمعلمي وزارة التعليم في 

على درجة عالية من الوعي تسمح بتحقيق الهدف من التدريس بأسلوب  المملكة العربية السعودية

برز فيه مدى استيعابهم التفكير الناقد بمدارس التعليم العام كنظام تعليمي معتمد من الوزارة 

ثار التربوية المستهدفة من تطبيق مسار التفكير الناقد بمدارس التعليم والآ ،هاراتالمو  ،سماتلل

وأوصت الدراسة بعمل دراسات مستقبلية عن تحديات تطبيق  .عربية السعوديةالعام بالمملكة ال

 التدريس بمسار التفكير الناقد ومميزات تدريسه من قبل الطلاب والمعلمين.

مدارس  والتفكير الناقد، الآثار التربوية، معلم، مدى الاستعداد التربوي : المفتاحيةالكلمات 

 .، مميزات التدريسالتعليم العام

                                                           
المملكة  - جامعة الملك خالد -كلية العلوم والآداب بسراة عبيدة  -الإسلامية )تربية إسلامية ومقارنة( المساعد  أستاذ أصول التربية *

 العربية السعودية.

الاستعداد التربوي لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية مدى  (.0203)أريج إبراهيم أحمد ، النصاري  للاقتباس:

 .  082-040(، 3)5، مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربوية، دراسة ميدانية -التفكير الناقدللتدريس بمسار 

شر هذا البحث وفقًا لشروط الرخصة ) ©
ُ
بنسخ البحث وتوزيعه ونقله بأي شكل من الشكال، كما تسمح ، التي تسمح Attribution 4.0 International (CC BY 4.0ن
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The Extent of Educational Readiness of Using Thinking Skills Strategy among 

Teachers at the Ministry of Education, Saudi Arabia: A Field Study 
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aeahmad@kku.edu.sa 

Abstract: 

This study aimed to identify educational readiness and willingness of teachers affiliated to the 

Ministry of Education to use critical thinking in their teaching, in Saudi Arabia. To achieve the study 

objectives, the descriptive survey method was adopted, and a questionnaire was used to collect data 

from the study sample which consisted of (733) male and female teachers, randomly selected from 

education directorates of Makkah, Jeddah, Taif, Al-Baha, Asir, Jazan, and Najran. The questionnaire 

included three main dimensions; and after testing its validity, and reliability, it was administered to the 

sample. The study results showed that teachers’ educational readiness scored a high degree of 

awareness that would allow achieving the goal of teaching by using critical thinking in schools as a 

teaching strategy approved by the Ministry of Education. The teachers also showed their 

understanding of the characteristics, skills and educational effects of the application of the critical 

thinking strategy in schools. The study recommended conducting future studies on the challenges and 

advantages of applying the critical thinking strategy from the perspective of students and teachers. 

Keywords: Extent of educational readiness, Critical thinking, Educational effects, School 

teachers.  
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 مقدمة:

في إطار تحديث منظومة التعليم العام بالمملكة العربية السعودية قررت وزارة التربية إضافة 

لخططها المتطورة للتعليم، والتي تتضمن تدريس  اهـ، وفقً 2443من العام الدراس ي  امواد جديدة بدءً 

الناقد لطلاب وطالبات المرحلة المتوسطة والثانوية، بهدف التعريف بالتفكير الناقد  مقرر التفكير

لمساعدة الطلبة على حل مشاكلهم والكثير من المسائل المعقدة التي تواجههم في حياتهم العلمية 

 بأساليوالعملية، ليتمكنوا من اتخاذ القرارات الصحيحة ودفع الخوف والقلق والقيام ببناء طرائق و 

تفكير جديدة، والتي من أهم خصائصها وضع أكثر من حل للمشكلة لاختيار أنسب الاستراتيجيات 

المقررة لحل المشكلة المطروحة، ما ينتج عنه تطوير لآلية تقبلهم ومعالجتهم للمعلومات التي يتلقونها، 

نهم من مناقشة الفكار الواردة إليهم، فيستطيعون إعمال العقل في تح
ّ
ليل ما يتلقونه من وبما يمُك

معلومات لمعارف مختلفة، أو ما يتعرضون إليه من أحداث في حياتهم اليومية، بدلا من التسليم 

 .(0202المطلق )وزارة التعليم، 

تفق التربويون على أن تعلم التفكير الناقد هدف مهم من أهداف التربية اومن جهة أخرى 

يفرضه العصر الحديث  املحً  اكيف يفكر يُعد مطلبً  ن تعليم الطالبإوتتعدد آثاره التربوية، حيث 

للتطور المعرفي الذي يسمح للمتعلم باستخدام أقص ى قدراته  اأساسً على النظم التعليمية، باعتباره 

ي في المواقف الحياتية، وترجع أهمية التفكير الناقد إلى العديد من إيجابالعقلية، والتفاعل بشكل 

التمييز بين الحقائق والادعاءات وتحديد صدق المصادر، وذلك لن يتأتى المهارات التي يتضمنها مثل 

، ص 0222إلا من خلال خلق جيل قادر على ممارسة مهارات التفكير الناقد بدرجة فاعلة )الناقة، 

42).  

ولأهمية موضوع دمج مهارات التفكير الناقد والإبداعي ضمن المحتويات المعرفية للمواد 

تعليم العام بالمملكة العربية السعودية ودوره في رفع الكفاءة والفاعلية لعناصر الدراسية بمدارس ال

، فقد ستراتيجيةالعملية التربوية والتعليمية بما يحقق للمؤسسات التربوية والتعليمية أهدافها الإ 

شرعت الباحثة بعمل دراسة تربوية علمية عن دمج مهارات التفكير الناقد والإبداعي بالمقررات 

 خرى وقياس الآثار التربوية لتطبيقها وذلك من وجهة نظر المعلمين بالمملكة العربية السعودية. ال 

 مشكلة الدراسة: 

(، ونصر 0225الربايعة )و (، 0222أكدت العديد من الدراسات كدراسات الشهري والدعيس )

ل الجامعي، نظرا ( على ضرورة تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب التعليم ما قب0225الله )



  
 
 
 

245 
 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0203سبتمبر، 3، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية مدى الاستعداد التربوي 

 دراسة ميدانية :السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد

 
للتقدم المعرفي الهائل، وعدم قدرة الطالب على تخزين كل المعلومات في ذاكرته، وسعي التربية 

المعاصرة لتعليم الطالب كيف يتعلم وكيف يفكر ليمتلك القدرة على التعلم الذاتي المستمر، 

لوزارة التعليم السعودي  ويواكب التغيرات المعرفية والاجتماعية. وفي ظل التقييم والتطوير المستمر

طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية بداية من لفقد قررت اعتماد تدريس مقرر التفكير الناقد 

 (. 0202هـ )وزارة التعليم، 2443الفصل الدراس ي الول لعام 

بد من  فلا ،أنه إذا أردنا من الطالب أن يكون مفكرا جيداعلى حيث أجمع خبراء التربية 

وقدرة استيعابه.  ،من خلال مجموعة خطوات واضحة تلائم مرحلة نموه ،مهارات التفكيرتعليمه 

أو مستحدثة  ،ويستند هذا التوجه إلى ما ذهب إليه الباحثون من أن المقدرة على التفكير مكتسبة

، والإبداع ،بالنسبة للتحصيل ،يةإيجاب اأكثر من كونها فطرية، وأن تعليم مهارات التفكير حقق آثارً 

وزاد ثقة الطلاب بأنفسهم، كما قلت النانية وحب الذات لديهم، مما دفع التربويين إلى الاستفادة من 

هذه التطورات في النهوض بواقع العمل التربوي، خاصة فيما يتعلق بالمؤسسات التعليمية من خلال 

من أجل  ؛فيهامواكبة المستجدات والتطورات التكنولوجية الحديثة، وتهيئة الناشئة للانخراط 

 (. 0224وتحقيق الهداف المنشودة )القضاة، لطيفة، الخوالدة، عساف،  ،النهوض بالمجتمع

وعلى الرغم من أن التفكير الناقد لم يصبح موضوعًا بحثيًا شائعًا في بعض الدول حتى 

وتجدر الإشارة إلى أنه في عملية  ،الثمانينات، فقد لعب دورًا مهمًا لعشرات السنين في دول أخرى 

 
ً

نظرًا لأن للمعلمين دورًا مهمًا للغاية في  ،بالغ الهمية تنفيذ المناهج الدراسية تعد قدرة المعلم عاملا

جل تطوير مهارات التفكير أبعناية من  نشطةتنفيذ هذا المنهج الجديد، ويجب عليهم متابعة ال

لتغير طبيعة العصر الذي نعيشه بكل ما فيه من تقدم  ارً الناقد لدى طلابهم في الغرفة الصفية نظ

 .علمي وتكنولوجي وانفجار معرفي هائل

فالانتقال من التعلم التقليدي المبني على أن المعلم هو محور العملية التعليمية إلى التعلم  

على  ا، حيث أصبح لزامً بات أمرا ضروريا النشط الذي يعتبر الطالب هو محور العملية التعليمية

المعلمين الابتعاد عن أسلوب التلقين والحفظ وتنويع استراتيجيات التدريس في الغرفة الصفية، 

وأن يبحث بنفسه عن المعرفة وتوظيف مهارات  ،ليصبح الطالب هو المحرك الرئيس لأداة التعليم

علومة وتنمية والبحث عن الم ،التفكير الناقد في المناهج الدراسية التي تساعده على توسيع مداركه

 .حب التفكير والاستطلاع لديه
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الاستعداد التربوي لمعلمي مدارس مدى  وبناءً عليه فإن هذه الدراسة تحاول الكشف عن

التعليم العام بالمملكة العربية السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد وفق توجهات وزارة التعليم 

والتي تعتمد على تفكير  .في الميدان التربوي  المعلمينلتحديث المنظومة التعليمية، من وجهة نظر 

وذهن الطالب، والتي يجب أن تنقله من دور الإنسان المتلقي للمعلومة إلى دور الاعتماد على الذات 

من خلال مهارات عقلية ومعرفية تساعد الطالب على الابتكار والتحليل والتقويم. وقد تم صياغة 

 ئيس التالي:مشكلة الدراسة في السؤال الر 

التربوي لمعلمي مدارس التعليم العام بالمملكة العربية السعودية  ما مدى الاستعداد

للتدريس بمسار التفكير الناقد وفق توجهات وزارة التعليم لتحديث المنظومة التعليمية، من 

 وجهة نظر المعلمين؟ 

 وقد تفرع من السؤال الرئيس السئلة الفرعية التالية: 

 ام المعلمين السعوديين بمهارات التفكير الناقد؟ما مدى إلم .2

 ما مدى إلمام المعلمين السعوديين بسمات التفكير الناقد؟  .0

 ما مدى إلمام المعلمين السعوديين بالآثار التربوية لتطبيق مقرر التفكير الناقد؟ .3

بين متوسطات  فأقل( α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيتوجد فروق معنوية ذات دلالة  هل .4

عزى لمتغير  الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالمعلمين السعوديين عن 
ُ
ت

 .الجنس

بين متوسطات  فأقل( α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيتوجد فروق معنوية ذات دلالة  هل .5

عزى لمتغير الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالمعلمين السعوديين عن 
ُ
 ت

 .المستوى التعليمي

بين متوسطات  فأقل (α≤0.05ة عند مستوى)إحصائيتوجد فروق معنوية ذات دلالة  هل .2

عزى لمتغير  الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالمعلمين السعوديين عن 
ُ
ت

 سنوات الخبرة.

 هدف الدراسة:

مدارس التعليم العام بالمملكة هدفت الدراسة إلى التعرف على الاستعداد التربوي لمعلمي 

العربية السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد وفق توجهات وزارة التعليم لتحديث المنظومة 

 التعليمية، من وجهة نظر المعلمين. وفي إطار ذلك الهدف يسعى البحث للكشف عن:
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 إلمام المعلمين السعوديين بمهارات التفكير الناقد.مدى  .2

 لمين السعوديين بسمات التفكير الناقد. المع إلمام مدى .0

 لآثار التربوية لتطبيق مقرر التفكير الناقد.باالمعلمين السعوديين  مدى إلمام .3

بين متوسطات المعلمين  فأقل (α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيذات دلالة طبيعة الفروق  .4

عزى لمتغير الجنس الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالسعوديين عن 
ُ
 .ت

بين متوسطات المعلمين  فأقل (α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيذات دلالة طبيعة الفروق  .0

عزى لمتغير المستوى  الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالسعوديين عن 
ُ
ت

 .التعليمي

بين متوسطات المعلمين  فأقل (α≤0.05) ة عند مستوى إحصائيذات دلالة  طبيعة الفروق .2

عزى لمتغير سنوات  الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقدالسعوديين عن 
ُ
ت

 الخبرة.

 أهمية الدراسة: 

الكثيرة التي تنعكس على تشكيل طرق  ياتهإيجابتنبع أهمية البحث من أهمية التفكير الناقد ب

تفكير متجددة تعمل على تحريك العقول نحو تحليل المعلومات الواردة للطالب، لمحاورتها ذهنيا 

وتفكيك مكوناتها العلمية المعقدة أحيانا، إلى مفردات جزئية، يتدرب خلالها العقل على عملية دراسة 

ه بإبداعات جديدة وتعليلات تناقش الفكر وتخلق رؤية المعلومة وتحليلها وربطها، بما يسهم في خروج

خاصة بالطالب، تعكس حصيلته العلمية وما تختزنه ذاكرته من ثقافة متنوعة، علاوة على ما يفرزه 

وتربية أسرية مختلفة،  ،نتيجة لما يواجهه من أحداث ومواجهات وتجارب يومية ؛عقله من أفكار

يبني لديه حصانة فكرية وستارا منيعا ضد استقطاب فكره  تسهم في قولبة فكره بنمط متفرد، مما

سخ عقلية مكررة ونماذج إنسانية مستنسخة في إطار 
ُ
واختطاف شخصيته، وبما يحول دون تشكيل ن

 متكرر، وهو المر الذي يحقق لهذا البحث أهميتين هما:

سهم به نتائج توقع أن تيُ  من خلال ما: تقديم فائدة علمية أكاديمية الأهمية النظرية -2

ية تسهم في تجديد البناء الفكري لأبنائنا وإعادة أساسكنهج له مقومات التفكير الناقد البحث عن 

بنائه، لتحديث طرق تفكيرهم وتحفيزها نحو معالجة ما يتلقونه من مؤثرات فكرية وغيرها بطرق 

ة مبدعة، وذلك بعد مختلفة تبرز ذاتهم، بما يعزز ثقتهم بأنفسهم ويسهم في بناء شخصيات قيادي

ه، لتحقيق أساسوالتقييم على  ،سنوات طويلة من ممارسة أسلوب التلقين والحفظ في التعليم
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الفائدة المرجوة لذلك التوجه المحمود نحو تطوير البناء الفكري بصيغته الجديدة وتطلعاته المطلوبة 

 في المملكة العربية السعودية. 

تساعد نتائج البحث القائمين على تطوير التعليم  : من المتوقع أنالأهمية العملية -0

والخطط والمناهج بالمملكة العربية السعودية والدول العربية بالتزود ببعض النتائج والتوصيات التي 

التفكير الناقد؛ كمادة تعليمية لاكتساب المهارات لطلاب وطالبات المرحلة تفيد في استخدام 

 
ُ
عن معنى التفكير الناقد، وأهم خطواته ومهاراته وسماته وآثاره عرفنا المتوسطة والثانوية، كما ت

 ، حيث تأتي أهميتها من كونها:التربوية

للتفكير الناقد من  سمات والآثار التربويةالمهارات و للقد تكشف عن التحديد الدقيق  -أ

 وجهة نظر المعلمين السعوديين.

رات االمهبلقلة الدراسات المحلية التي تكشف عن مدى إلمام المعلمين السعوديين  انظرً  -ب

والسمات والآثار التربوية للتفكير الناقد، فقد يخدم البحث توجه وزارة التعليم السعودي نحو 

 ي على طلاب المرحلة المتوسطة والثانوية. أساس تطبيق التفكير الناقد كمقرر 

 : حدود الدراسة

الاستعداد التربوي للتدريس بمسار لموضوعية: اقتصرت الدراسة على قياس الحدود ا -2

 سمات والآثار التربوية له.الهارات و المومدى إلمامهم ب التفكير الناقد

المرحلة المتوسطة والثانوية بالمملكة العربية  معلميالحدود المكانية: اقتصرت الدراسة على  -0

 السعودية.

راسة على فترة ما بعد اتخاذ قرار اعتماد تدريس التفكير الحدود الزمانية: اقتصرت الد -3

م والاستعداد والتهيئة لتدريسه من قبل 0200الناقد بالمرحلة المتوسطة والثانوية في مايو 

 المعلمين بمدارس التعليم العام السعودي.

:الإطار النظري والدراسات السابقة  

  :الإطار النظري 

 مصطلحات الدراسة -6

مزاولة عمله في  أثناء المعلموالخبرات التي اكتسبها  يتضمن جميع المعارفالاستعداد التربوي: 

 (.0202مهنة التدريس )القحطاني، 
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لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية مدى الاستعداد التربوي 

 دراسة ميدانية :السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد

 
للمعلم مستوى امتلاك المعرفة والمهارات والقدرات اللازمة " وتعرفه الباحثة إجرائيا بأنه

 ".لتدريس التفكير الناقد

 التفكير الناقد:

ف الحناوي ) بأنه "نمط من أنماط التفكير  (Critical Thinking)( التفكير الناقد 0223عَرَّ

التأملي يعتمد على مستوى المتعلم، وتقصيه للمعلومات المقدمة له لتفسيرها والربط بينها واستنتاج 

عملية تستند إلى أسس  إجراءات( بأنه "0225(، وعرفه تدمري )22واستنباط العلاقات بينها" )ص 

علمية للتساؤل، والتعليل، والتقص ي، والتحليل، والتقييم بهدف انتقاد المعطيات بموضوعية" )ص 

08.) 

المشاكل، يستخدم فيها  ةبأنه "عملية ذهنية يقوم بها الطالب لمواجه افه الباحثة إجرائيً وتعرّ 

تفسيرها، والربط بينها، واستنتاج فحص المعلومات المقدمة، وتصنيفها و ب امهاراته العقلية بدء

المشكلة محل الدراسة بطريقة صحيحة في العلاقات بينها، ومن ثم تقديم البرهان والحجة في الفصل 

 ومنطقية".

 أهمية التفكير الناقد -0

التفكير هو نشاط معرفي يرتبط بالمشاكل والمواقف التي تواجه الفرد، وقدرته على تحليل 

ا عن طريق الحواس ثم يقوم بمعالجتها. والتفكير بمعناه الواسع: عملية بحث المعلومات التي تلقاه

عن معنى في الموقف أو الخبرة ويتطلب التوصل إليه تأملا وإمعان نظر في مكونات الموقف أو الخبرة 

وينظر الكثيرون إلى أن التفكير هو سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها  .التي يمر بها الفرد

(. والتفكير 72، ص 0228دماغ عند تعرضه لمثير ما عن طريق إحدى الحواس )سمارة، العديلي، ال

 ؛الناقد هو نشاط عقلي يقوم به المتعلم للوصول إلى أحكام منطقية من خلال معايير وقواعد محددة

بهدف تصويب الخطأ وإبراز درجة من الحساسية تجاه الموقف والسياق الذي يرد فيه، من أجل 

وصول إلى حل مشكلة معينة، أو فحص وتقييم الحلول التي يتم طرحها أمام المتعلم أثناء الموقف ال

 .(73، ص 0228الصفي. )سمارة، العديلي، 

بأنــه عمليــة تحديــد قبــول أو رفــض موضــوع أو مشــكلة مــا مــن خــلال تقيــيم دقيــق  اويعــرّف أيضًــ 

(Savich, 2009, p4). نــه أحــد المهــارات إلــى كو ( أن أهميــة التفكيــر الناقــد ترجــع 0227، وذكــر )عرعــار

جعلهـــــم قـــــادرين علـــــى مواجهـــــة وحـــــل جميـــــع و البالغـــــة الهميـــــة فـــــي تطـــــوير وتكـــــوين شخصـــــية الطـــــلاب 

المشــــكلات المستعصــــية التــــي قــــد تــــواجههم علــــى الصــــعيدين الرخصــــ ي والم ــــي حيــــث يســــاهم التفكيــــر 
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ام التفكيــر المنطقــي لتحليــل جميــع الفكــار والآراء والخيــارات الناقــد فــي زيــادة قــدرة الطــلاب علــى اســتخد

 نسبها وأكثرها مثالية. أالمطروحة واختيار 

أن التفكيـر الناقـد يعمـل علـى حـث الطـلاب علـى البحـث عـن  (Cottrell, 2017)كما وضح كوترل 

د التفكيــر كمــا يســاع ،الســباب والعوامــل التــي أدت إلــى حــدوث المشــكلة لضــمان اختيــار الحــل النســب

ويزيــــد مـــن قــــدرتهم علـــى التواصــــل ببــــا ي  ،الناقـــد الطــــلاب علـــى تفــــادي الوقــــوع فـــي نفــــس الخطـــاء مــــرتين

ويحسـن مـن مهـارات التواصـل الفعـال  ،الفـراد فـي المجتمـع والطـلاب والمعلمـين فـي إطـار البيئـة المدرسـية

 لول المثالية والمناسبة. والتعاون لديهم مما يؤدي إلى اتخاذ القرارات السليمة والوصول إلى الح

 ( أهمية التفكير الناقد في الآتي:85، ص0222وقد حدد )ريان،

 .يزيد من قدرة الطالب على مواجهة المواقف الطارئة، أو الجديدة التي يتعرض لها .2

يكســــب الطالــــب تفســــيرات واضــــحة وقبــــول للمواضــــيع المطروحــــة فــــي مكــــان واســــع مــــن حياتــــه  .0

 .اليومية

ضد الكثير من العوامل وعادات التفكير الهدامة مثل التعصب للرأي يقف التفكير الناقد  .3

 .أو الانقياد للعواطف

 .لى تحريره من التبعيةإيدفع الطالب إلى الاستقلال في تفكيره و  .4

 .تكون أفكارهم أكثر مصداقية ودقة ومن ثميدفع الطلاب إلى مراقبة تفكيرهم وضبطه  .5

للطلبـــة بأنـــه يعمـــل علـــى مســـاعدتهم علـــى اســـتيعاب ( أهميـــة التفكيـــر الناقـــد 0220ووضـــح جميـــل )

ع ضـعدد أكبر مـن وجهـات النظـر، ويسـاعدهم علـى الاختيـار الصـحيح أمـام التقـدم التكنولـوجي الـذي ي

علــــى عــــاتقهم مســــؤولية الاختيــــار واتخــــاذ القــــرار، ويتطلــــب ذلــــك القــــدرة علــــى قيــــاس البــــدائل وتقويمهــــا 

وزيــــادة قــــدرتهم علــــى التواصــــل عبــــر الجهــــزة الحديثــــة ، وهــــو جــــوهر التفكيــــر الناقــــد، اصــــحيحً  اتقويمًــــ

المتطــورة، التــي بهــا يتعــرض الطالــب إلــى عــدد مــن الإغــراءات وتــأثيرات وجهــات متنوعــة فــي مجــال التعلــيم 

 .وتفسير هذه الحداث

، لا بـد لـه مـن تعلـيم التفكيـر الناقـد الـذي يـزن المـور ويفاضـل اولكي يفسر الحداث ويحدد موقفً  

ء ليبـــين مميـــزات كـــل منهـــا حتـــى يتخـــذ القـــرارات الصـــائبة، عـــلاوة علـــى أنـــه يعمـــل علـــى تحويـــل بـــين الشـــيا

تقـان المحتـوى، وربـط إعملية اكتساب المعرفة لدى الطلاب من عملية خاملة إلى نشاط قوي يؤدي إلـى 

بعض، وتزيـــد قـــدرتهم علـــى التمييـــز بـــين الـــرأي والحقيقـــة، والتأكـــد مـــن صـــدق بـــعناصـــر الـــتعلم بعضـــها 

 مصادر المعلومات.
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 مهارات التفكير الناقد -0

أنها عملية من العمليات ب( مهارات التفكير الناقد 0222عَرَّف كل من العكول والسعودي )

العقلية التي يستخدمها الفرد لإنتاج الفكار الإبداعية وحل المسائل والمشكلات الصعبة أو المعقدة 

ريق عدد من الاستراتيجيات والعمليات مثل التخطيط التي تواجه اتخاذ القرارات المصيرية عن ط

 وجمع المعلومات والبيانات للوصول إلى حل أو قرار معين. 

تطلب استراتيجيات لبناء تتنمية مهارات التفكير لدى الطلبة أن ( 0222وقد ذكر التميمي )

الذاتية  الارتباطات بين الخبرات الجديدة والسابقة، وتساعدهم في التخطيط وحل المشكلات

 
ً
  والاجتماعية واتخاذ القرارات بوعي وعقلانية، وتتضمن مراقبة

ً
لعمليات المعرفة، ممثلة  نشطة

تابع البرامج المتنوعة التي تتناول تبالتخطيط للمهمة ومراقبة الاستيعاب، وتقويم التقدم، وهكذا ت

د الجانبي، من أجل النفاذ إلى التفكير الناقد وتطوير مهاراته والارتقاء بها من البعد الفقي إلى البع

 .عمق الشياء والظواهر والمواقف

وحتى يتم توظيف مهارات التفكير الناقد والاستفادة منها يجب أن تتوافر لدى الطلاب عدد 

من المهارات الهامة والخاصة بالتفكير الناقد، حيث توجد العديد من التصنيفات لمهارات التفكير 

 Watson and)ته والطر النظرية المفسرة له. فقد صنفها واطسن وجليسر لتعدد تعريفا االناقد وفقً 

Gleser)  ،( في خمس فئات هي: التعرف إلى 0222الوارد في )العتوم والعلاونة وجراح وأبو غزال

 .الافتراضات، والتفسير، والاستنباط، والاستنتاج، وتقويم الحجج

 عناصر هي:  في ستة(2010)جادو ونوفل  بينما حددها كل من أبو

 .مهارة التفسير، وتشمل التصنيف، واستخلاص المعنى، وتوضيحه -أ 

 .مهارة التحليل، وتشمل تقييم الحجج، وتحليلها -ب 

 .مهارة التقييم، وتشمل تقييم الادعاءات -ج 

 .مهارة الاستنتاج، وتشمل فحص الدليل، وتخمين البدائل، والتوصل إلى استنتاجات -د 

 .النتائج، وتبرير النتائج، وعرض الحججمهارة الشرح، وتشمل إعلان  -ه 

 .مهارة تنظيم الذات، وتشمل اختبار الذات، وتصحيح الذات -و 

 ( بتصنيفها إلى:78، ص 0227وقام كل من )العتوم والجراح وبشارة، 

ويشير إلى القدرة على التمييز بين درجة صدق معلومات محددة  :التعرف على الافتراضات -أ 

 .حقيقة والرأي والغرض من المعلومات المعطاةوعدم صدقها والتمييز بين ال
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إذا  ما وهو القدرة على تحديد المشكلة والتعرف على التفسيرات المنطقية وتحديد :التفسير -ب 

 .لا وكانت النتائج والتعميمات المبنية على معلومات معينة مقبولة أ

 .معلومات سابقةوهو القدرة على تحديد بعض النتائج المترتبة على مقدمات أو  :الاستنباط -ج 

وهو القدرة على استخلاص نتيجة من حقائق معينة ملاحظة أو مفترضة ثم  :الاستنتاج -د 

القدرة على إدراك صحة النتيجة أو خطئها في ضوء تلك الحقائق وهذه المهارة تتجه من 

 .العام إلى الخاص أو من الكل إلى الجزء

و رفضها والتمييز بين المصادر وهو القدرة على تقويم الفكرة وقبولها أ :تقويم الحجج -ه 

 .ية والثانوية والحجج القوية والضعيفةساسال 

 .وهو القدرة على ترتيب الحوادث أو الفقرات أو الشياء بطريقة منطقية ودقيقة :التتابع -و 

ويشير إلى تحديد العلاقات الاستقرائية والاستنتاجية بين العبارات والسئلة  :التحليل -ز 

 .والمفاهيم والصفات

 سمات التفكير الناقد -2

 ( أن هناك عدة سمات للمفكر الناقد حددها في التالي: 87، ص 0222ذكر )ريان، 

 .القدرة على التمييز بين التحيز والموضوعية -أ 

 .المرونة والمانة -ب 

 .يفرق بين الحقيقة والرأي -ج 

 .يستخدم مصادر موثوقة ويشير إليها -د 

 .الموضوعية والبعد عن الذاتية -ه 

 .التنظيم والإبداعالقدرة على  -و 

 :( معايير التفكير الناقد في الآتي73، ص 0228حدد )دعمس، معايير التفكير الناقد:  -4

 .وهو أهم المعايير باعتباره المدخل الرئيس ي لبا ي المعايير الخرى  :الوضوح -أ 

 .غير صحيحة هاأن تكون العبارة صحيحة وموثقة وقد تكون العبارة واضحة لكن :الصحة -ب 

 .عني استيفاء الموضوع صفة من المعالجة والتعبير عنه من غير زيادة أو نقصانتو  :الدقة -ج 

 .هو مدى العلاقة بين السؤال أو المداخلة الخاص بموضوع المناقشةو  :الربط -د 

يعني ألا تكون المعالجة الفكرية للموضوع مفتقرة إلى العمق المطلوب الذي يتناسب و  :العمق -ه 

 .مع تعقيدات المشكلة
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 .هو الخذ بكافة جوانب الموضوع أو المشكلةو  :الاتساع -و 

وذلك باعتباره المعيار الذي يستند  اأن يكون الاستدلال على حل المشكلة منطقيً  :المنطق -ز 

 .إليه الحكم

 الناقد الآثار التربوية لتدريس مقرر التفكير  -0

ب منها تناولت العديد من الدراسات موضوع الآثار التربوية لتدريس التفكير الناقد للطلا 

التفكير الناقد وحل ا أن ت( حيث ذكر 0223(، ودراسة )حميد، 0202دراسة )العصيمي والقحطاني، 

المشكلات يفتح نافذة العقل على آفاق جديدة للطالب تمكنه من تطوير نفسه والمجتمع واكتشاف 

ه لدى ن استثماره وتنميتو حقائق جديدة تسهم في هذا التطور، ويعد مجالا خصبا يستطيع المعلم

على التفكير  تهالطلبة من خلال المواقف والحالات التي تعرضها المقررات فتزداد كفاءة الطلبة وقدر 

تنمية قدرات الطلبة على التفكير الناقد وحل بوحل المشكلات ويستطيع المعلم أن يبدي اهتمامًا أكبر 

ا فاعلة في تدريسه للمحتوى المقرر تلائم
ً
مهارات التفكير الناقد وحل  المشكلات إذا ما استخدم طرق

 .المشكلات وتزيدها وتغذيها

يات عدة تدعو لتعلم التفكير الناقد وحل المشكلات في المدارس وتدريب الطلبة إيجابوهناك 

 :عليها؛ منها

أن التفكير الناقد وحل المشكلات يحول عملية اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط  -

للمحتوى المعرفي وفهم أعمق، على اعتبار أن التعليم في عقلي يؤدي إلى محتوى أفضل 

 .هو عملية تفكير ساسال 

 ؛أن التفكير الناقد وحل المشكلات يؤدي إلى متابعة أفكار الطلبة، لتكون أفكارهم أكثر دقة -

 .مما يساعدهم في وضع القرارات في حياتهم اليومية

ية للمواطنة الفاعلة في عصر ساسيعد التفكير الناقد وحل المشكلات من المقومات ال  -

اتسعت فيه المعلومات وانتشرت وسائل الإعلان، لذا لا بد من أن يكون الفرد قادرًا على 

التفكير الناقد وحل المشكلات كي يستطيع الحكم على مصداقية المعلومات المقدمة إليه 

 .وتصنيفها

 :توفر شروط منهاولتعليم التفكير الناقد وحل المشكلات بطريقة سليمة ينبغي 

 .ر بيئة ملائمة للطلبةيتوف -
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ملائمة لتدريس و المحفزة للتفكير وحل المشكلات،  نشطةتوفير مناهج دراسية تعتمد على ال -

 .مهاراته

 .التدريب على مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات أساليبتهيئة معلمين مؤهلين لممارسة  -

المصاحبة للتفكير الناقد وحل  نشطةفيذ التوفير التقنيات الحديثة التي تساعد على تن -

 .المشكلات

 .(0223استخدام استراتيجيات تلائم متطلبات التفكير الناقد وحل المشكلات )حميد،  -

 وبناء عليه ترى الباحثة أن التفكير الناقد له آثار تربوية عدة يمكن حصرها في التالي:

 .أو الجديدة التي يتعرض لهايزيد من قدرة الطالب على مواجهة المواقف الطارئة،  .2

 يقدم الطالب تفسيرات واضحة لمجريات أحداث حياته اليومية. .0

 لمواضيع المطروحة بحياته اليومية.بايكسب الطالب القبول  .3

يقف ضد الكثير من العوامل وعادات التفكير الهدامة كالتعصب للرأي أو الانقياد  .4

 للعواطف.

 يدفع الطالب إلى الاستقلال في تفكيره. .5

 يهيئ الطالب للتحرر من التبعية. .2

 يجعل الطالب يراقب تفكيره وضبطه. .7

 تجعل أفكار الطالب أكثر مصداقية ودقة. .8

 الدراسات السابقة -اثاني  

تناولت العديد من الدراسات موضوع التفكير الناقد ومهاراته وسماته وآثاره التربوية في دعم 

عملية التعلم للطلاب بالمرحلة قبل الجامعية، وقد تنوعت الدراسات ما بين الحديث بوجه عام، 

 خصائصه وقياس تأثيره على الطالب. ىحدإوالتركيز على 

ت إلى التعرف على الدور الذي يقوم به معلمو ( دراسة هدف0202قدم حمدي والغامدي ) -2

الرياضيات في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلابهم من وجهة نظرهم، ولتحقيق أهداف 

( فقرة موزعة على أربعة 05الدراسة تم إعداد أداة الدراسة وهي استبانة اشتملت على )

لطالب، دور المعلم بالنسبة للمنهج محاور: أدوار تتعلق برخصية المعلم، دور المعلم بالنسبة ل

من  ا( معلمً 243المدرس ي، دور المعلم بالنسبة للبيئة المدرسية. وتكونت عينة الدراسة من )

 .معلمي إدارة تعليم جازان
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وأظهرت نتائج الدارسة أن استجابات معلمي الرياضيات حول دورهم في تنمية مهارات التفكير 

(، حيث جاء في المرتبة الولى دور 0.28الناقد لدى طلابهم جاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي )

%(، في حين جاءت 57.8( وبنسبة )0.82المعلم بالنسبة للطالب بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي )

( وبنسبة 0.83داور تتعلق برخصية المعلم في المرتبة الثانية بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي )أ

%(، وفي المرتبة الثالثة جاء دور المعلم بالنسبة للمنهج المدرس ي بدرجة متوسطة وبمتوسط 52.2)

لمدرسية خيرة أدوار المعلم بالنسبة للبيئة اال %(، وجاءت في المرتبة 55.0( وبنسبة )0.72حسابي )

ه الدراسة من إليوفي ضوء ما توصلت . .(%51.8)( وبنسبة 0.52بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي )

العمل على تهيئة بيئة مدرسية توفر الإمكانيات اللازمة لتهيئة بيئة تعلم  :نتائج كان من أبرز التوصيات

المقدمة لمعلمي الرياضيات  ناقد داخل الفصول الدراسية، الاهتمام ببرامج التدريب والتنمية المهنية

من خلال إقامة العديد من الدورات التدريبية وورش العمل ذات العلاقة بتنمية مهارات التفكير 

 ية اللازمة لديهم لتوفيرها. ساسالناقد لتزويدهم بالمعلومات اللازمة عنها وتنمية المهارات ال 

مهارات التفكير الناقد في  الكشف عن طرق تطوير برامجإلى ( 0202هدفت دراسة الحربي ) -0

ستراليا، أمدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية في ضوء خبرة دولتي سنغافورة و 

واتبعت الباحثة المنهج الوصفي المقارن من خلال مدخل جورج بيرداي في التربية المقارنة، وفق 

ة الدراسة من الوثائق، خطواته: الوصف، والتفسير، والمقابلة، والمقارنة، وتكونت عين

والتقارير، والدراسات السابقة لوزارات التربية والتعليم التابعة لدولتي المقارنة والمملكة 

العربية السعودية، وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها: أن هناك أوجه 

دراسة، وأوصت ال تيتشابه واختلاف في طرق تطوير برامج التفكير الناقد بين المملكة ودول

بضرورة وضع آليات تطويرية لبرامج التفكير الناقد وتوظيفها في العملية التعليمية، كالاهتمام 

 الكتب والمقررات على استراتيجيات التفكير الناقد. باشتمال

( إلى التعرف على مدى فاعلية إحدى استراتيجيات 0202سعت دراسة خماد وبن نويوة ) -3

 
ّ
شارك( في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى تلاميذ السنة الثانية  -اوجز  -رالتعلم التعاوني )فك

 ثانوي شعبة علوم تجريبية، وهذه المهارات متمثلة في: 

الاستنتاج، وقد تم استخدام  -الاستنباط  -تقويم المناقشات  -التفسير  -معرفة الافتراضات 

أدوات القياس التالية: مقياس مهارات التفكير الناقد، دليل المعلم، واعتمدت الدراسة على 

تلميذا تم اختيارهم عشوائيا  50المنهج التجريبي، حيث طبقت الدراسة على عينة بلغ حجمها 
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أظهرت و ية وضابطة، قسمت إلى مجموعتين تجريبو ولاية المسيلة، بمن ثانوية عمر المختار 

ة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في إحصائينتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

مهارات التفكير الناقد عدا مهارة الاستنتاج ولصالح المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج 

المجموعة  التعلم التعاوني في تنمية التفكير الناقد ككل لدى تلاميذ إستراتيجيةفاعلية 

 التجريبية.

التعلم  أساليب( إلى الكشف عن العلاقة بين 0202هدفت دراسة أجراها شطة وبوفاتح ) -4

الفروق بين الجنسين في مستوى التفكير الناقد،  لىومستوى التفكير الناقد، وكذا التعرف ع

التعلم والتفكير الناقد على عينة  أساليب مقياس يا استخدموفي ضوء أهداف الدراسة 

من تلاميذ السنة الثانية الثانوي، وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:  تلميذ( 522قوامها )

التعلم ودرجات  أساليبة بين درجات مقياس إحصائيتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة 

ة في إحصائيمقياس التفكير الناقد لدى تلاميذ السنة الثانية الثانوي. توجد فروق ذات دلالة 

التعلم لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى لمتغير الجنس )ذكور،  أساليبياس درجات مق

ة في درجات مقياس مستوى التفكير إحصائيإناث( لصالح الذكور. توجد فروق ذات دلالة 

 الناقد لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث( لصالح الذكور.

التعلم باللعب في  إستراتيجيةاسة هدفت إلى اختبار أثر استخدام (، بدر 0202) الصيادقام  -5

تنمية التفكير الناقد والتحصيل الدراس ي في الرياضيات لدى طلاب الصف السادس 

الابتدائي، واعتمدت الدراسة المنهج شبه التجريبي، حيث تم تطبيق الدراسة على عينة مكونة 

مدرسة فلسطين الابتدائية في مدينة الدمام، في الصف السادس الابتدائي ب ا( طالب22من )

م، وتم تقسيمها إلى مجموعتين، المجموعة 0228/0222خلال الفصل الول للعام الدراس ي 

التعلم باللعب، والمجموعة  إستراتيجيةالتي تم تدريسها باستخدام هي ، و ا( طالب32التجريبية )

 التي تم تدريسها بالطرق الاعتيادية. هي ، و ا( طالب32الضابطة )

وتم إعداد اختبار التفكير الناقد في الرياضيات والاختبار التحصيلي بصورتيه )أ، ب( وتم حساب 

قبلي وبعدي؛  :الصدق والثبات لأدوات الدراسة، وتم تطبيق الدوات على مجموعتي الدراسة

 وتتبعي على المجموعة التجريبية. 

ة بين إحصائيا، توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي وبعد تحليل البيانات

درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لصالح متوسطات درجات القياس البعدي 
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في التفكير الناقد ومهاراته في الرياضيات والتحصيل الدراس ي في الرياضيات، وكذلك وجود فروق 

قياس البعدي للتفكير الناقد ومهاراته والتحصيل الدراس ي في الرياضيات ة في الإحصائيذات دلالة 

بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، بينما لم توجد فروق بين 

التعلم باللعب وضرورة  إستراتيجيةالقياسات البعدية والتتبعية، وتمت التوصية بضرورة الاهتمام ب

عامة وبالأخص في الرياضيات، والتوسع في استخدامها في مختلف المراحل والمواد دمجها في المناهج 

 .التعليمية

( دراسة هدفت إلى التعرف على مهارات التفكير 0202) يوالقحطان يالعصيمطرح كل من  -2

الناقد وحل المشكلات ومؤشرات أدائها عند تدريس طالبات المرحلة المتوسطة اللغة العربية، 

اسة على المنهج الوصفي، وتكون مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس واعتمدت الدر 

المختصين في مناهج اللغة العربية وتدريسها في الجامعات السعودية، وقد اختار الباحثان 

( أكاديميا من كافة الجامعات 25) اعينة ممثلة للمجتمع بطريقة عشوائية بلغ عدده

ت مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات ومؤشرات السعودية، وأعد الباحثان قائمة تضمن

أدائها، وتوصلت الدراسة إلى تحديد مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات ومؤشرات أدائها 

عند تدريس اللغة العربية لطالبات المرحلة المتوسطة، وفي ضوء هذا توص ي الدراسة بتوظيف 

للغة العربية في المرحلة المتوسطة، والعمل مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات عند تعليم ا

 .على تحقيق مؤشرات أدائها عند تعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسطة

( بدراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلية تدريس البلاغة 0202م كل من أحمد وآخرون )اوق -7

والتفكير الناقد لدى باستخدام المدخل المعرفي الكاديمي لتعلم اللغة في تنمية التذوق البلاغي 

طالبات الصف الول الثانوي الزهري؛ حيث تحددت مشكلة الدراسة في ضعف مستوى 

 .طالبات الصف الول الثانوي الزهري في مهارات التذوق البلاغي والتفكير الناقد

 :عن السؤالين التاليين جابةولعلاج هذه المشكلة حاولت الدراسة الإ 

ة باستخدام المدخل المعرفي الكاديمي لتعلم اللغة في تنمية بعض ما فاعلية تدريس البلاغ -2

 مهارات التذوق البلاغي لدى طالبات الصف الول الثانوي الزهري؟

ما فاعلية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الكاديمي لتعلم اللغة في تنمية بعض  - 0

 مهارات التفكير الناقد لدي طالبات الصف الول الثانوي الزهري؟
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المجموعتين )التجريبية  وخدم المنهج شبه التجريبي ذوتحقيقًا لأهداف الدراسة استُ 

ية والدوات البحثية، وتم التأكد من صدقها وثباتها، ثم اختيار والضابطة(، وإعداد المواد التعليم

مجموعتي الدراسة؛ حيث تكونت كل مجموعة من اثنتين وعشرين طالبة من طالبات الصف الول 

الثانوي الزهري، وتم تطبيق الدوات قبليًا، ثم تدريس موضوعات البلاغة المقررة على الصف الول 

 .م0222/ 0228ين في الفصل الدراس ي الثاني من العام الثانوي الزهري للمجموعت

وقد استخدمت الباحثة المدخل المعرفي الكاديمي لتعلم اللغة في تدريس الموضوعات البلاغية 

بقت الدوات 
ُ
للمجموعة التجريبية، أما المجموعة الضابطة فتم تدريسها بالطريقة المعتادة، ثم ط

هداف الدراسة فرضين، ولاختبار صحتهما تمت معالجة بعديًا، وقد وضعت الباحثة في ضوء أ

 "بلاكـ"ا باستخدام اختبار "ت" لمعرفة دلالة الفروق، ومعادلة الكسب المعدل لإحصائيالبيانات 

ا بين متوسطات درجات الطالبات في إحصائيلقياس الفاعلية، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

غي واختبار التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية، التطبيق البعدي لمقياس التذوق البلا

 .واختتمت الدراسة بتقديم عددٍ من التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنه النتائج

( إلى التعرف على درجة ممارسة معلمات الحاسب 0202) القحطانيهدفت دراسة الشهري و  -8

واتبعت الدراسة  .لة الثانوية بمدينة الرياضوتقنية المعلومات لمهارات التفكير الناقد في المرح

المنهج الوصفي، وتم بناء استبانة والتأكد من صدقها وثباتها، وصلاحيتها للتطبيق، وذلك قبل 

معلمة من معلمات  (72)توزيعها على العينة بالطريقة العشوائية البسيطة والتي بلغت 

  .الرياض الحاسب وتقنية المعلومات في المرحلة الثانوية بمدينة

وتوصلت الدراسة إلى أن عينة الدراسة موافقات دائمًا على ممارسة معلمات الحاسب وتقنية 

(، 0.52المعلومات في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض لمهارات التفكير الناقد بمتوسط حسابي )

حلة الثانوية واتضح من النتائج أن أبرز درجة لممارسة معلمات الحاسب وتقنية المعلومات في المر 

(، يليها مهارة 0.28بمدينة الرياض لمهارات التفكير الناقد تمثلت في مهارة الاستنباط بمتوسط حسابي)

(، وأخيرًا مهارة تقويم 0.48(، ثم مهارة التفسير بمتوسط حسابي )0.22الاستنتاج بمتوسط حسابي )

ا ذات دلالة0.40الحجج بمتوسط حسابي )
ً
عزى لمتغيري )المؤهل إحصائي (، ولم تظهر النتائج فروق

ُ
ة ت

العلمي، وعدد سنوات الخبرة(. وفي ضوء النتائج أوصت الباحثتان بعدة توصيات، منها: حث معلمات 

الحاسب وتقنية المعلومات بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض على توجيه طالباتهن للبحث في صحة 
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وتقنية المعلومات بالمرحلة الثانوية بمدينة  المعلومات ونقد مصادر التعلم، وتوجيه معلمات الحاسب

 .الرياض للطلب من طالباتهن دعم المشكلة ببعض الحقائق التي تبين الوصول لتعميمات أو أحكام

( إلى التعرف على درجة تطبيق معلمي العلوم في المرحلة 0222هدفت دراسة العمري ) -2

جهة نظر المشرفين التربويين. اعتمدت المتوسطة لمهارات التفكير الناقد في تدريس العلوم من و 

( معلما من معلمي العلوم في المدارس 02الدراسة المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )

/ 2432المتوسطة الحكومية للبنين التابعة لإدارة التعليم بمحافظة المخواة للعام الدراس ي 

الدراسة على بطاقة الملاحظة %( من مجتمع الدراسة، واعتمدت 05هـ، ويمثلون نسبة )2438

لجميع البيانات المتعلقة بالدراسة. حيث اشتملت على خمسة محاور رئيسية تمثل مهارات 

 التفكير الناقد: )التحليل، الاستقراء، والاستنتاج، التفسير، التقويم(. 

ير أظهرت نتائج الدراسة أن درجة تطبيق معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة لمهارات التفكو 

الناقد في تدريس مادة العلوم من وجهة نظر المشرفين التربويين في محافظة المخواة متوسطة لكل من 

في ضوء ما والتقويم(. -الاستنتاج( ومتدنية لكل من مهاراتي )الاستقراء -التفسير –مهارة )التحليل 

ا: زيادة عدد الباحث بجملة من التوصيات، من أهمه ىتوصلت إليه الدراسة من نتائج فقد أوص 

تقان مهارات التفكير الناقد علميا، لمعلمي العلوم بصفة خاصة، إالدورات التدريبية، بغرض 

والمعلمين بصفة عامة في المرحلة المتوسطة أثناء الخدمة. وتضمين برامج إعداد المعلمين في الكليات 

 التربوية في الجامعة مساقات عن كيفية تدريس مهارات التفكير الناقد.

( إلى الكشف عن الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية المؤثرة على 0222عى السبيعي )س -22

تنمية التفكير الناقد لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية، بهدف تصميم 

ب برنامج لتنمية التفكير الناقد باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية لدى طلا 

المرحلة المتوسطة. والكشف عن مدى فاعلية هذه البرامج على تنمية التفكير الناقد لدي 

( طالبا وطالبة من الصف الثاني 70طلاب المرحلة المتوسطة. وتكونت عينة البحث من )

وطالبة لكل منهما، ومتوسط أعمارهم بلغ  ا( طالب32إلى مجموعتين ) ةالمتوسط مقسم

  ٠(2.75اري )سنة( بانحراف معي23.2)

وقد استخدم الباحث الدوات التالية؛ اختبار التفكير الناقد )إعداد: جابر عبد الحميد جابر 

، T-testالبرنامج التدريبي )إعداد الباحث(. واستخدم الباحث اختبار و (، 0228وأحلام الباز حسن، 

وجود فروق إلى  وقد توصلت النتائج :(SPSS)ة حصائيمعاملات الارتباطات من خلال برنامج الحزم الإ 
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ا بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس إحصائيدالة 

البعدي في درجات التفكير الناقد ومقاييسه الفرعية )تقويم الحجج، الاستنتاج، الاستدلال، التعرف 

في القياس البعدي لصالح المجموعة المغالطات، البعد الرخص ي، الدرجة الكلية( وذلك  ىعل

بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في  اإحصائيً التجريبية، ووجود فروق دالة 

القياسين القبلي والبعدي في درجات التفكير الناقد ومقاييسه الفرعية )تقويم الحجج، الاستنتاج، 

 الكلية( لصالح القياس البعدي. المغالطات، البعد الرخص ي، الدرجة ىالاستدلال، التعرف عل

  التعليق على الدراسات السابقة:

من خلال عرض الدراسات السابقة وعرض أوجه الاتفاق والاختلاف بينها وبين الدراسة 

 الحالية يمكن التعقيب عليها كالتالي:

تنوعت أهداف الدراسات السابقة؛ فهناك دراسات هدفت للتعرف على ممارسات المعلمين  -2

( والعمري 0202) القحطاني( والشهري و 0202الناقد كدراسة حمدي والغامدي ) للتفكير

( وخماد وبن 0202(؛ وأخرى عن تطوير وتنمية التفكير الناقد كدراسة الحربي )0222)

(؛ وثالثة للكشف عن 0222( والسبيعي )0202( وأحمد ومحمد )0202( والصياد )0202نويوة )

ى التفكير الناقد والتعرف على مهارات التفكير الناقد التعلم ومستو  أساليبالعلاقة بين 

 القحطانيو  ي( والعصيم0202وحل المشكلات ومؤشرات أدائها كدراسة شطة وبوفاتح )

(0202 .) 

نجد أن الدراسات السابقة تنوعت في استخدام المناهج العلمية  :بالنسبة للمنهج المتبع -0

 .لحالية معها في المنهج ذاته: التجريبي والوصفي والتي اتفقت الدراسة ابين

نجد أن الدراسات السابقة تنوعت في  :بالنسبة للأدوات المستخدمة في الدراسة -3

استخدامها للأدوات ما بين القياس القبلي والبعدي، وبطاقة الملاحظة، ومقياس الاتجاهات 

 .والاستبيان، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام الاستبيان

: اتفقت أغلب الدراسات السابقة على أهمية التفكير الناقد بالنسبة لنتائج الدراسة -4

 لطلاب المرحلة محل الدراسة.
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 أوجه التميز في الدراسة الحالية:

تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنها دراسة تحليلية قائمة على منهجية  -2

المعلمين السعوديين بمهارات وسمات التفكير البحث الوصفي التحليلي لتحديد مدى إلمام 

 التربوية على الطالب من وجهة نظرهم. هالناقد وتحديد آثار 

تميزت الدراسة الحالية عن سابقاتها بأنها تواكب قرار وزارة التعليم السعودي باعتماد  -0

راس ي من العام الد اتدريس مقرر التفكير الناقد لطلاب المرحلة المتوسطة والثانوية بدء

 م(.0200-0202هـ )2443

 :جراااتالطريقة والإ 

بَعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي من خلال استعراض أدبيات التفكير منهج الدراسة:  اتَّ

همية النسبية لفقرات كل كالمتوسط والانحراف المعياري وال  حصائيالناقد، مع استخدام التحليل الإ 

-Independent tة إلى أسلوب تحليل فرق المتوسطين )ت( محور من محاور أداة الدراسة بالإضاف

test وأسلوب تحليل التباين الحادي ،ANOVA .لاختبار الفروض 

: شمل مجتمع الدراسة جميع معلمي المرحلة المتوسطة والثانوية بالمملكة مجتمع الدراسة

المفتوحة لوزارة التعليم، ( )البيانات 522223هـ( والبالغ عددهم )2444العربية السعودية لعام )

0200.) 

ومعلمة، وجاءت  ا( معلم733: اختيرت عينة عشوائية بسيطة بلغ عددها )عينة الدراسة 

الردود على الاستبانة الإلكترونية التي تم توزيعها عليهم، والتي تم تصميمها بواسطة نماذج جوجل 

 .حصائيالردود على الاستبانة صالحة للتحليل والقياس الإ  وكانت

الصياد و (، 0202لتحقيق أهداف الدراسة وبناء على دراسة كل من الحربي )أداة الدراسة: 

( فقرة، تم 32(، فقد تم بناء استبانة مكونة من )0222السبيعي )و ، (0222العمري )و ، (0202)

إليها،  توجيهها لأفراد العينة، حيث تم تطوير الاستبانة من خلال مراجعة الدراسات السابقة المشار

واختيرت بعض الفقرات منها وأعيد صياغتها، ومن ثم تم إعادة صياغة بعض الفقرات في ضوء الدب 

( فقرة يقابلها تدريج خماس ي 02التربوي للتفكير الناقد، وقد تكونت الاستبانة بصورتها النهائية من )

ت فقرات الاستبانة ( وتوزع1، لا أوافق بشدة=2، لا أوافق=3، محايد=4، أوافق=5)أوافق بشدة=

 ( على ثلاثة محاور هي:1كما في جدول )

 فقرات. 7المحور الول: الإلمام بمهارات التفكير الناقد وعدد فقراته 



 
 

 
 

262 

 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0203سبتمبر، 3، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

 أريج إبراهيم أحمد الأنصاري  د.

 فقرات. 2المحور الثاني: الإلمام بسمات التفكير الناقد وعدد فقراته 

 فقرات. 8المحور الثالث: الآثار التربوية للتفكير الناقد وعدد فقراته 

 أداة الدراسة:صدق 

( محكمين من ذوي 2رضت أداة الدراسة )الاستبانة( التي تم تصميمها بصورتها الولية على )عُ 

الخبرة والاختصاص في ميدان البحث العلمي التربوي بجامعة الملك خالد وذلك بهدف تحكيم فقرات 

، الاستبانة، ومعرفة مدى وضوح فقراتها وشموليتها لجوانب الاختبارات الإلكترونية عن بعد كافة

من  3وكذلك ملاءمة صياغة الفقرات، وإبداء الرأي في طريقة تصحيح الاستبانة، وقد تركزت آراء 

فقرات ودمجها في بعض الفقرات، ومن  2%( على إعادة الصياغة اللغوية لعدد 33المحكمين )بنسبة 

وافقة على ثم عدلت الاستبانة في ضوء آراء المحكمين، وأعيدت لهم بصورتها النهائية، حيث تمت الم

 إجازتها.

 ب. ثبات أداة الدراسة

( Cronbach Alphaللتحقـــــق مـــــن ثبـــــات أداة الدراســـــة جـــــرى حســـــاب معامـــــل كرونبـــــا  ألفـــــا )

ومعلمـــة تـــم  ا( معلمـــ32والتثبـــت مـــن صـــدقها، وذلـــك بتطبيـــق الاســـتبانة علـــى عينـــة اســـتطلاعية بلغـــت )

من داخل مجتمع الدراسة ومن خـارج عينتهـا، وذلـك عائـد لطبيعـة معامـل كرونبـا   ااختيارهم عشوائيً 

ألفـــا فـــي قياســـه للاتســـاق الـــداخلي لفقـــرات القيـــاس، وهـــذا يعنـــي قـــوة الارتبـــاط والتماســـك بـــين فقـــرات 

-( Alpha) فــإنالقيــاس، وعلــى الــرغم مــن عــدم وجــود قواعــد قياســية بخصــوص القــيم المناســبة ألفــا، 

 22إذا جــــاء أكبـــــر مـــــن أو يســــاوي  -طبيقيـــــةمــــن الناحيـــــة الت
ً

فـــــي بعـــــض البحـــــوث  %، فإنـــــه يكـــــون مقبــــولا

( فــــإن معــــاملات كرونبــــا  ألفــــا 2(، وكمــــا هــــو موضــــح فــــي جــــدول )Sekaran,2003الإنســــانية والتربويــــة )

(Cronbach Alphaلفقرات المحاور الثلاث )( التالي:2بين الجدول)يللدراسة جاءت كما  ة 

 (6جدول )

 كرونبا  لمتغيرات الاستبانة  -لات ثبات ألفانتائج معام 

 كرونبا  ألفاقيمة  عدد الفقرات المتغير م

 0.947 7 المحور الول: الإلمام بمهارات التفكير الناقد. 1

 0.914 6 المحور الثاني: الإلمام بسمات التفكير الناقد. 2

 0.936 8 المحور الثالث: الآثار التربوية للتفكير الناقد. 3

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )
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لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية مدى الاستعداد التربوي 

 دراسة ميدانية :السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد

 
ا إحصــائي( أن معــاملات كرونبــا  ألفــا جــاءت أكبــر مــن النســبة المقبولــة 2ويتضــح مــن الجــدول )

(، وهـــــي مؤشـــــر علـــــى وجـــــود علاقـــــة اتســـــاق وتـــــرابط عـــــال بـــــين فقـــــرات Sekaran,2003% )22والبالغـــــة 

 مكن أن تترتب عند تطبيق الاستبانة.الاستبانة وإمكانية ثبات النتائج التي ي

افية:   نتائج المتغيرات الديمغر

 ( وصف المتغيرات الديموغرافية والتي جاءت كالتالي:0يظهر جدول )

% مـن العينـة إنـاث، وهـي نسـب متوافقـة مـع 58.82% من العينـة ذكـور، ونسـبة 42.02نسبة  -2

 طبيعة مجتمع الدراسة.

%، ونسبة من يحملون شهادة البكالوريوس 8.52 نسبة من يحملون شهادة الدبلوم -0

%، وهي نسب تتناسب مع مجتمع 22,32%، ونسبة من يحملون شهادة الدراسات العليا 82.02

 .الدراسة

سنوات إلـى أقـل  5%، ونسبة من خبرتهم من 3.55سنوات  5نسبة من خبرتهم أقل من بلغت  -3

% ونسـبة مـن 00.37سـنة  25إلى أقل مـن  سنوات 22%، ونسبة من خبرتهم من 23.24سنوات  22من 

% وهـي نسـب متوافقـة مـع متطلبـات تنـوع الخبـرات بــالتعليم ولا 22.44سـنوات فـأكثر بلغـت  22خبـرتهم 

 سيما أن الغلبية من ذوي الخبرات العالية.

 (: 0جدول )

 وصف المتغيرات الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة

 النسبة المئوية % التكرار المتغير

   متغير الجنس:

 %42.02 302 ذكر -2

 %58.82 431 أنثى -0

   متغير المستوى الدراس ي للمعلمين:

 %8.52 62 الدبلوم

 %82.02 588 البكالوريوس

 %22,32 83 مرحلة الدراسات العليا
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 أريج إبراهيم أحمد الأنصاري  د.

 النسبة المئوية % التكرار المتغير

   متغير سنوات الخبرة:

 %3.55 26 فأقلسنوات  5

 %23.24 100 سنوات22أقل من إلى سنوات  5من 

 %00.37 164 سنة 25أقل من إلى سنوات 22من 

 %22.44 443 سنة فأكثر 25

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )

 تصحيح أداة الدراسة:

، بدرجـة كبيـرة، التـدريج ليكـرت الخماسـ ي )بدرجـة كبيـرة جـدً  اتـتم الاسـتجابة علـى الاسـتبانة وفقًـ

(. 2، 0، 3، 4، 5الـــدرجات ) لهـــا ( وتعطـــىامنخفضـــة، بدرجـــة منخفضـــة جـــدً بدرجـــة متوســـطة، بدرجـــة 

 ويتم الحكم على الدرجة وفقا للمعيار التالي: 

 ( 0جدول )

 مستويات الإجابة لمقياس ليكارت الخماس ي

 المستوى  الوسط الحسابي

 امنخفض جدً   2.72إلى  2من 

 منخفض 0.52إلى  2.82من 

 متوسط 3.32إلى  0.22من 

 مرتفع 4.22إلى  3.42من 

 امرتفع جدً  5إلى  4.02من 

 ( Sekaran,2003المصدر: من إعداد الباحثة بناء على سيكارن )



  
 
 
 

265 
 
 
 

 الآداب مجلة
 النفسية والتربويةللدراسات 

 2708-5775 ISSN: 2707-5788 :(EISSN)   0203سبتمبر، 3، العدد5المجلد ،كلية الآداب، جامعة ذمار للدراسات النفسية والتربوية، مجلة الآداب

لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية مدى الاستعداد التربوي 

 دراسة ميدانية :السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد

 
 :ةحصائيالمعالجات الإ 

 ات التالية: حصائيتم استخدام الإ 

 التكرارات والنسب المئوية. -6

افات المعيارية. -0  المتوسطات والانحر

 .(Independent t-testاختبار )ت( لعينتين مستقلتين )  -2

 .(One Way ANOVAاختبار )ف( الحادي ) -4

 نتائج البحث

 عن أسئلة الدراسة:  جابةلنتائج البحث من خلال الإ  عرضفيما يلي 

 السؤال الأول: ما مدى إلمام المعلمين السعوديين بمهارات التفكير الناقد؟

والانحرافـات المعياريـة لكـل متغيـر حسـاب المتوسـطات الحسـابية عن سؤال الدراسة تم  جابةلل 

مـن متغيـرات البحـث الرئيسـية إضـافة إلـى رتبـة الفقـرة والهميـة النسـبية لهـا ضـمن المتغيـر الواحـد كمـا 

 (.3في الجدول)

 ( 2جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والهمية النسبية والرتبة لفقرات المحور الول: الإلمام بمهارات 

 اقدالتفكير الن
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: وتشير إلى قدرة مهارة التعرف على الافتراضات

الطالب/ة على التمييز بين درجة صدق معلومات 

محددة وعدم صدقها والتمييز بين الحقيقة والرأي 

 .من المعلومات المعطاةوالغرض 

 5 مرتفع  0.833 0.808 4.166

0 

: وهي قدرة الطالب/ة على تحديد مهارة التفسير

ما المشكلة والتعرف على التفسيرات المنطقية وتحديد 

إذا كانت النتائج والتعميمات المبنية على معلومات 

 .لا ومعينة مقبولة أ

 4 مرتفع  0.838 0.760 4.190
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 أريج إبراهيم أحمد الأنصاري  د.
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3 
: وهي قدرة الطالب/ة على تحديد بعض الاستنباطمهارة 

 .النتائج المترتبة على مقدمات أو معلومات سابقة
 3 مرتفع  0.839 0.772 4.196

4 

: وهي قدرة الطالب/ة على استخلاص مهارة الاستنتاج

نتيجة من حقائق معينة ملاحظة أو مفترضة ثم 

القدرة على إدراك صحة النتيجة أو خطئها في ضوء 

الحقائق وهذه المهارة تتجه من العام إلى الخاص تلك 

 .أو من الكل إلى الجزء

4.216 0.781 0.843 
مرتفع 

 جدا
0 

5 

: وهي قدرة الطالب/ة على تقويم مهارة تقويم الحجج

الفكرة وقبولها أو رفضها والتمييز بين المصادر 

 .الساسية والثانوية والحجج القوية والضعيفة

 7 مرتفع 0.823 0.871 4.117

2 

: وهي قدرة الطالب/ة على ترتيب مهارة التتابع

الحداث أو الفقرات أو الشياء بطريقة منطقية 

 .ودقيقة

4.221 0.801 0.844 
مرتفع 

 جدا
2 

7 

: وتشير إلى تحديد الطالب/ة العلاقات مهارة التحليل

الاستقرائية والاستنتاجية بين العبارات والسئلة 

 .والمفاهيم والصفات

 2 مرتفع 0.825 0.817 4.126

المتوسط الحسابي الكلي لمحور الإلمام بمهارات التفكير 

 الناقد
 مرتفع 0.835 0.801 4.176

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )

بشـكل عـام بمقـدار  اجاء المتوسط الحسـابي الكلـي لمحـور الإلمـام بمهـارات التفكيـر الناقـد مرتفعًـ

(، ومـــــن حيـــــث الهميـــــة النســـــبية، وترتيـــــب فقـــــرات المحـــــور الول، 2.822(، وانحـــــراف معيـــــاري )4.272)

مهـــارة الاســتنتاج، ومهـــارة همــا ) الاحــظ أن فقـــرتين مــن هـــذا المقيــاس لهمـــا أهميــة نســـبية مرتفعــة جـــدً ي

" بمتوسـط  مهـارة التتـابع "(، وخمس فقرات ذات أهميـة مرتفعـة فقـط، وجـاءت بالمرتبـة الولـى التتابع

" بمتوســـــط  مهـــــارة التحليـــــل (، وجـــــاءت بالمرتبــــة الخيـــــرة "2.822( وانحـــــراف معيـــــاري )4.002حســــابي )

 ( وبأهمية نسبية مرتفعة فقط.2.827(، وانحراف معياري )4.202حسابي )
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لمعلمي وزارة التعليم بالمملكة العربية مدى الاستعداد التربوي 

 دراسة ميدانية :السعودية للتدريس بمسار التفكير الناقد

 
 السؤال الثاني: ما مدى إلمام المعلمين السعوديين بسمات التفكير الناقد؟ 

حســـاب المتوســـطات الحســـابية، والانحرافـــات المعياريـــة ســـؤال الدراســـة الثـــاني تـــم عـــن  جابـــةلل 

لكل متغير من متغيرات محور الإلمام بسمات التفكير الناقد، إضافة إلى رتبة الفقرة والهمية النسبية 

 (.4لها ضمن المتغير الواحد كما في الجدول )

 ( 4جدول )

والهمية النسبية والرتبة للمحور الثاني: الإلمام بسمات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

 التفكير الناقد

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )

بشـكل عــام بمقــدار  اجـاء المتوســط الحسـابي الكلــي لمحــور الإلمـام بســمات التفكيـر الناقــد مرتفعًــ

لاحـــظ أن ت (، ومـــن حيـــث الهميـــة النســـبية وترتيـــب فقـــرات المحـــور 2.727(، وانحـــراف معيـــاري )4.282)

تفــرق بــين الحقيقــة والــرأي، ) همــاو  اا أهميــة نســبية مرتفعــة جــدً مــهــذا المقيــاس لهفقــرات فقــرتين مــن 

تعطــي القــدرة علــى التنظــيم " (، وقــد جــاءت بالمرتبـة الولــى فقــرة تعطـي القــدرة علــى التنظــيم والإبــداع

وجـــــاءت بالمرتبـــــة الخيـــــرة فقـــــرة "  (،2.723( وانحـــــراف معيـــــاري )4.047)بمتوســـــط حســـــابي  والإبـــــداع 
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2 
تكسب القدرة على التمييز بين التحيز 

 .والموضوعية
 2 مرتفع 0.823 0.785 4.116

 5 مرتفع 0.832 0.816 4.158 .تمنح المرونة والمانة 0

 0 مرتفع جدا 0.846 0.805 4.232 .تفرق بين الحقيقة والرأي 3

 4 مرتفع 0.833 0.809 4.165 .شير إليهاتتستخدم مصادر موثوقة و  4

 3 مرتفع 0.834 0.804 4.171 .تعزز الموضوعية والبعد عن الذاتية 5

 2 مرتفع جدا 0.849 0.763 4.247 .التنظيم والإبداعتعطي القدرة على  2

المتوسط الحسابي الكلي لمحور الإلمام بسمات 

 التفكير الناقد
 مرتفع 0.836 0.797 4.181
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 أريج إبراهيم أحمد الأنصاري  د.

( وانحــراف معيــاري 4.222)" بمتوســط حســابي تكســب القــدرة علــى التمييــز بــين التحيــز والموضــوعية 

 ( وبأهمية نسبية مرتفعة.2.785)

علمـــين الســـعوديين بالثـــار التربويـــة لتطبيـــق مقـــرر التفكيـــر الســـؤال الثالـــث: مـــا مـــدى إلمـــام الم

 الناقد؟

حســــاب المتوســــطات الحســــابية، والانحرافــــات المعياريــــة لكــــل عــــن ســــؤال الدراســــة تــــم  جابــــةلل 

متغير من متغيرات محـور الإلمـام بالآثـار التربويـة لتطبيـق مقـرر التفكيـر الناقـد، إضـافة إلـى رتبـة الفقـرة 

 (.5ضمن المتغير الواحد كما في الجدول ) والهمية النسبية لها

 (0جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والهمية النسبية والرتبة للمحور الثالث: الآثار التربوية  

 لتطبيق مقرر التفكير الناقد
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2 
تزيد من قدرة الطالب على مواجهة المواقف 

 .الطارئة، أو الجديدة التي يتعرض لها
 2 جدا مرتفع 0.856 0.767 4.282

0 
تكسب الطالب تفسيرات واضحة لمجريات أحداث 

 .حياته اليومية
 3 مرتفع 0.839 0.807 4.195

3 
بحياته تكسب الطالب القبول للمواضيع المطروحة 

 .اليومية
 7 مرتفع 0.823 0.835 4.117

4 
تقف ضد الكثير من العوامل وعادات التفكير 

 .الهدامة كالتعصب للرأي أو الانقياد للعواطف
 5 مرتفع 0.834 0.833 4.168

 4 مرتفع 0.835 0.807 4.173 تدفع الطالب إلى الاستقلال في تفكيره. 5

 8 مرتفع 0.820 0.867 4.101 .تدفع الطالب إلى تحريره من التبعية 2

 2 مرتفع 0.831 0.797 4.153 .تدفع الطلبة إلى مراقبة تفكيرهم وضبطه 7

 0 جدا مرتفع 0.843 0.770 4.217 .تدفع الطلبة إلى أن تكون أفكارهم أكثر مصداقية ودقة 8

المتوسط الحسابي الكلي لمحور الإلمام بالآثار التربوية لتطبيق 

 الناقدمقرر التفكير 
 مرتفع 0.835 0.811 4.176

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )
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بشكل  اجاء المتوسط الحسابي الكلي لمحور الآثار التربوية لتطبيق مقرر التفكير الناقد مرتفعً 

(، ومن حيث الهمية النسبية وترتيب 2.822(، وانحراف معياري )4.272عام بمتوسط حسابي )

لاحظ أن جميع فقرات هذا المقياس لها يمحور فقرات الآثار التربوية لتطبيق مقرر التفكير الناقد، 

لب على هما )تزيد من قدرة الطاو  اجدً  تينمرتفعأهمية نسبية مرتفعة فيما عدا فقرتين جاءتا 

مواجهة المواقف الطارئة، أو الجديدة التي يتعرض لها، وتدفع الطلبة إلى أن تكون أفكارهم أكثر 

اقف مصداقية ودقة(، وقد جاءت بالمرتبة الولى فقرة "  تزيد من قدرة الطالب على مواجهة المو

 (،2.727( وانحراف معياري )4.080)بمتوسط حسابي  الطارئة، أو الجديدة التي يتعرض لها  

( 4.222)" بمتوسط حسابي تدفع الطالب إلى تحريره من التبعيةوجاءت بالمرتبة الخيرة فقرة " 

 ( وبأهمية نسبية مرتفعة.2.827وانحراف معياري )

 اختبار فرضيات الدراسة:

بين  فأقل( α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيتوجد فروق ذات دلالة هل  :السؤال الربع

عزى متوسطات المعلمين 
ُ
السعوديين عن الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد ت

 لمتغير الجنس.

-Independent t، تم استخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين ) هذا السؤال نع جابةولل 

test الاستعداد التربوي لمعلمي وزارة التعليم للتدريس بمسار (؛ لدلالة الفروق في كل محور من محاور

 ( يبين ذلك:2والجدول) ،لمتغير الجنس االتفكير الناقد بمدارس التعليم العام تبعً 

 (1جدول )

(؛ لدلالة الفروق في كل محور من محاور Independent t-testاختبار )ت( لعينتين مستقلتين ) نتائج  

عزى لم
ُ

 لجنستغير االاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس التعليم العام ت

 العدد الجنس المحور 
المتوسط 

 الحسابي
 التباين

قيمة 

 )ت(

درجة 

 الحرية
 الدلالة

المحور الول: الإلمام بمهارات 

 التفكير الناقد.

 0.320 4.234 302 ذكر
-0.409 

731 

0.682 
 0.311 4.252 431 أنثى

المحور الثاني: الإلمام بسمات 

 التفكير الناقد.

 0.368 4.245 302 ذكر
-0.186 0.852 

 0.366 4.254 431 أنثى

المحور الثالث: الإلمام بالآثار 

 التربوية للتفكير الناقد.

 0.406 4.263 302 ذكر
0.193 0.847 

 0.396 4.254 431 أنثى

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )
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إلمام  بين متوسطاتة إحصائي( عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة 2يلاحظ من الجدول )

-(، تعزى لمتغير الجنس، حيث كانت قيمة )ت(= )المحور الول ) المعلمين بمهارات التفكير الناقد

بين (، كذلك عدم وجود فروق 0.05( وهي أكبر من )2.280( وجاءت بدلالة غير معنوية )2.422

(، تعزى لمتغير الجنس، حيث كانت المحور الثاني) لمام المعلمين بسمات التفكير الناقدإ متوسطات

عدم وجود  ايضً أو ، (0.05( وهي أكبر من )2.850( وجاءت بدلالة غير معنوية )2.282-قيمة )ت(= )

لمتغير (، تعزى المحور الثالث)إلمام المعلمين بالآثار التربوية للتفكير الناقد  بين متوسطاتفروق 

 ، (0.05( وهي أكبر من )2.847( وجاءت بدلالة غير معنوية )2.223 الجنس، حيث كانت قيمة )ت(=)

بـين  فأقـل (α≤0.05ة عنـد مسـتوى )إحصـائيتوجـد فـروق ذات دلالـة  هل السؤال الخامس:

عــــزى 
ُ
متوســــطات المعلمــــين الســــعوديين عــــن الاســــتعداد التربــــوي للتــــدريس بمســــار التفكيــــر الناقــــد ت

 لمتغير المستوى التعليمي.

لدلالــة ( One Way ANOVAاختبــار )ف( الحــادي ) اســتخدام تــم علــى هــذا الســؤال جابــةولل 

توسـطات كـل محـور مـن محـاور الاسـتعداد التربـوي لمعلمـي وزارة التعلـيم للتـدريس بمسـار مالفروق بين 

عزى للمستوى التعليمي والتي التفكير الناقد بمدارس التعليم العام
ُ
 ( يبين ذلك:7والجدول ) ،ت

 ( 0جدول )

الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس المتوسطات الحسابية والتباين لمحاور 

عزى للمستوى التعليمي التي التعليم العام
ُ

 ت

 التباين المتوسط الحسابي العدد المستوى التعليمي  المحور 

المحور الول: الإلمام 

 التفكير الناقد.بمهارات 

 0.411 4.182 62 دبلوم

 0.293 4.067 588 بكالوريوس

 0.437 4.083 83 دراسات عليا

المحور الثاني: الإلمام 

 بسمات التفكير الناقد.

 0.504 4.210 62 دبلوم

 0.397 4.161 588 بكالوريوس

 0.697 4.143 83 دراسات عليا

المحور الثالث: الإلمام 

التربوية للتفكير بالآثار 

 الناقد.

 0.564 4.171 62 دبلوم

 0.430 4.179 588 بكالوريوس

 0.530 4.224 83 دراسات عليا

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )
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 (: 8جدول )

التربوي حاور الاستعداد مالفروق بين متوسطات المعلمين في  لدلالةحادي نتائج اختبار )ف( ال 

عزى للمستوى التعليمي التي  للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس التعليم العام
ُ

 ت
مجموع  المصدر المحور 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة قيمة )ف(

المحور الول: الإلمام 

 بمهارات التفكير الناقد.

 0.311 1.169 0.373 2 0.746 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات
233.040 730 0.319   

    732 233.786 الإجمالي

المحور الثاني: الإلمام 

 بسمات التفكير الناقد.

 0.822 0.195 0.086 2 0.172 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات
320.707 730 0.439   

    732 320.879 الإجمالي

المحور الثالث: الإلمام 

بالآثار التربوية للتفكير 

 الناقد.

 0.841 0.173 0.078 2 0.156 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات
330.126 730 0.452   

    732 330.282 الإجمالي

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )

بين متوسطات المعلمين ة إحصائي( عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة 8يلاحظ من الجدول )

وهي للاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس التعليم العام  ةالمحاور الثلاثفي 

( الإلمام بمهارات التفكير الناقد، الإلمام بسمات التفكير الناقد، الإلمام بالآثار التربوية للتفكير الناقد)

عزى للمستوى التعليمي
ُ
على الترتيب وهي أقل ( 2.273، 2.225، 2.222، حيث جاءت قيم )ف(= )ت

 (، 0.05جاءت أكبر من ) ةمن قيم )ف( الجدولية، كما أن قيم المعنوية للمحاور الثلاث

بين  فأقل (α≤0.05ة عند مستوى )إحصائيتوجد فروق ذات دلالة هل  :السؤال السادس

عزى 
ُ
متوسطات المعلمين السعوديين عن الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد ت

 لمتغير سنوات الخبرة.
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 ( 9جدول )

لمحاور الاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس المتوسطات الحسابية والتباين 

عزى لسنوات الخبرة التعليم العام
ُ

 ت

 العدد سنوات الخبرة المحور 
المتوسط 

 الحسابي
 التباين

المحور الول: الإلمام بمهارات 

 التفكير الناقد.

 0.317 4.352 26 سنوات 5من أقل 

أقل من إلى سنوات  5من 

 سنوات22
100 4.183 0.383 

 25أقل من إلى سنوات 22من 

 سنة
164 4.222 0.415 

 0.429 4.147 443 سنة فأكثر 15

المحور الثاني: الإلمام بسمات 

 التفكير الناقد.

 0.391 4.269 26 سنوات 5أقل من 

أقل من إلى سنوات  5من 

 سنوات22
100 4.218 0.377 

 25أقل من إلى سنوات 22من 

 سنة
164 4.203 0.471 

 0.450 4.160 443 سنة فأكثر 15

المحور الثالث: الإلمام بالآثار 

 التربوية للتفكير الناقد.

 0.350 4.351 26 سنوات 5أقل من 

أقل من إلى سنوات  5من 

 سنوات22
100 4.233 0.417 

 25أقل من إلى سنوات 22من 

 سنة
164 4.178 0.452 

 0.492 4.152 443 سنة فأكثر 15

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج ) 

 لدلالة( One Way ANOVAاختبار )ف( الحادي )استخدام  تم على هذا السؤال جابةلل  

لمعلمي وزارة التعليم للتدريس بمسار توسطات كل محور من محاور الاستعداد التربوي مالفروق بين 

عزى لسنوات الخبرة
ُ
 ( يبين ذلك:22والجدول ) ،التفكير الناقد بمدارس التعليم العام ت
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 (:66جدول )

حادي لدلالة الفروق بين متوسطات المعلمين في محاور الآثار التربوية لتطبيق نتائج اختبار )ف( ال  

عزى 
ُ

 لسنوات الخبرةمقرر التفكير الناقد بمدارس التعليم العام ت

مجموع  المصدر المحور 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة قيمة )ف(

المحور الول: الإلمام 

 بمهارات التفكير الناقد.

 

بين 

 المجموعات
48.378 3 0.456 0.976 0.404 

داخل 

 المجموعات
366.185 729 0.468   

    732 414.563 الإجمالي

المحور الثاني: الإلمام 

بسمات التفكير 

 الناقد.

بين 

 المجموعات
18.724 3 0.208 0.467 0.705 

داخل 

 المجموعات
440.639 729 0.443   

    732 459.363 الإجمالي

المحور الثالث: الآثار 

التربوية للتفكير 

 الناقد.

بين 

 المجموعات
18.144 3 0.509 1.224 0.300 

داخل 

 المجموعات
352.233 729 0.416   

    732 370.378 الإجمالي

 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى نتائج برنامج )

بين متوسطات ة إحصائي( عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة 22يلاحظ من الجدول ) 

للاستعداد التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد بمدارس التعليم  ةالمعلمين في المحاور الثلاث

التربوية الإلمام بمهارات التفكير الناقد، الإلمام بسمات التفكير الناقد، الإلمام بالآثار وهي )العام 

عزى لمستوى الخبرات( للتفكير الناقد
ُ
( على 2.004، 2.427، 2.272، حيث جاءت قيم )ف(= )ت

جاءت أكبر من  ةوهي أقل من قيم )ف( الجدولية، كما أن قيم المعنوية للمحاور الثلاث ،الترتيب

(0.05 ،) 
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 مناقشة النتائج

وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية تشير الدراسة الميدانية عن الاستعداد التربوي لمعلمي 

 للتدريس بمسار التفكير الناقد إلى النتائج التالية:

% من العينة إناث، ونسبة الحاصلين على 58.82% من العينة ذكور ونسبة 42.02نسبة  -2

ت %، ثم مرحلة الدراسا82.02%، ويأتي في المرتبة الثانية مرحلة البكالوريوس بنسبة 8.52الدبلوم 

سنوات إلى  5%، ومن خبرتهم من 3.55سنوات  5%، ونسبة من خبرتهم أقل من 22.32العليا بنسبة 

 م%، ومن خبرته00,37سنة  25سنوات إلى أقل من  22% ومن خبرتهم من 23.24سنوات  22أقل من 

ع %، وتعد نتائج التحليل الديموغرافي مناسبة لمجتمع الدراسة من حيث تنو 22.44سنة  25أكبر من 

ن عليها والخبرات وكفايتها للتحليل وتعميم النتائج بالشكل العلمي و الجنس والشهادات الحاصل

 الصحيح.

ما مدى إلمام المعلمين السعوديين  عن تساؤل الدراسة الول " جابةجاءت نتائج الإ  -0

رات التفكير لدى معلمي عينة الدراسة بمها امرتفع اأن هنالك إلمام ةمؤكد" بمهارات التفكير الناقد؟

الناقد، المر الذي ينعكس على مدى استعدادهم للتدريس بمسار التفكير الناقد وقدرتهم على خلق 

جادو  جيل جديد متسلح بوعي وفكر ينهض بهم وبأمتهم، وقد جاءت النتائج لتتفق مع دراسة أبو

ير الناقد لكي تمكن ( والتي حددت فيها مهارات التفك0227و )العتوم والجراح وبشارة، (2010)ونوفل 

 
ً

 من استخدامها أو تطويرها. الباحثين مستقبلا

ما مدى إلمام المعلمين السعوديين بسمات عن تساؤل الدراسة الثاني " جابةتشير نتائج الإ  -3

أن الهمية النسبية لإلمام المعلمين بسمات التفكير الناقد مرتفعة، وهو مؤشر إلى ؟"، التفكير الناقد

للتدريس بمسار التفكير الناقد وقدرتهم على توجيه الطلاب لتغيير طرق تفكيرهم على استعدادهم 

عن التحيز والتمييز بين الحقيقة والرأي بطريقة منظمة ومبدعة، وهي تتفق مع ما  ابالموضوعية بعيدً 

 (.0222دراسة )ريان، في جاء 

علمين السعوديين بالثار ما مدى إلمام المعن تساؤل الدراسة الثالث " جابةأظهرت نتائج الإ  -4

أن الهمية النسبية لإلمام المعلمين بالآثار التربوية لتطبيق  "التربوية لتطبيق مقرر التفكير الناقد؟

مقرر التفكير الناقد مرتفعة، وهو مؤشر على استعدادهم للتدريس بمسار التفكير الناقد وقدرتهم 

جديدة التي يتعرضون لها والتي تكثر في ظل بيئة على توجيه الطلاب لمواجهة المواقف الطارئة، أو ال
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دراستي كل من في ي تتفق مع ما جاء وه .مبالاستقلالية في تفكيره واوأن يتمتع ،متسارعة التغير

 .(0223(، ودراسة )حميد، 0202)العصيمي والقحطاني، 

المعلمين وجهات نظر  ة بين متوسطاتإحصائيتبين عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة  -5

 التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد  في مدى الاستعدادالسعوديين 
ُ
عزى لمتغير الجنس، وهو ما ت

( للتعرف على 0202( والشهري والقحطاني )0202دراسة حمدي والغامدي )في يتفق مع ما جاء 

 ت المعلمين للتفكير الناقد. ممارسا

المعلمين  وجهات نظر ة بين متوسطاتإحصائيتبين عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة  -2

 التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد  في مدى الاستعدادالسعوديين 
ُ
عزى لمتغير المستوى ت

ممارسات المعلمين للتفكير  ( للتعرف على0222دراسة العمري )في التعليمي، وهو ما يتفق مع ما جاء 

 الناقد.

 وجهات نظر المعلمين ة بين متوسطاتإحصائيتبين عدم وجود فروق معنوية ذات دلالة  -7

 التربوي للتدريس بمسار التفكير الناقد  في مدى الاستعدادالسعوديين 
ُ
عزى لمتغير سنوات الخبرة، ت

على ممارسات المعلمين في تنمية التفكير ( للتعرف 0202دراسة الحربي )في وهو ما يتفق مع ما جاء 

 الناقد.

  بناا  على النتائج التي تم التوصل إليها توص ي الدراسة بالتالي: التوصيات:

العمل على استخدام نتائج الدراسة؛ لتعزيز تطبيق مقرر التفكير الناقد بمدارس التعليم  -2

متوازن الفكر،  ،واعٍ  ،مبدعية في دعم وخلق جيل إيجابالعام السعودي؛ لما لها من مميزات 

 ية.يجابمع وضع الخطط والبرامج اللازمة للاستفادة من آثاره الإ 

إجراء دراسات لمقارنة نتائج الدراسة الحالية، مع واقع تدريس التفكير الناقد بمدارس  -0

 التعليم العام السعودي.

واضحة لتطوير مسار التفكير الناقد وتدريب  إستراتيجيةالحرص على أن توجد خطة  -3

لما يشكله من أهمية في  ؛وتهيئة المعلمين الممارسين لتدريس التفكير الناقد وإعدادهم الكافي

 الحياة.في خلق وتنشئة جيل جديد مبدع في حل جميع ما يتعرض له من مشاكل 

ناقد ومميزات عمل دراسات مستقبلية عن تحديات تطبيق التدريس بمسار التفكير ال -4

 .تدريسه من قبل الطلاب والمعلمين
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العمل على تبادل الخبرات من خلال منتديات إلكترونية تحت إشراف الوزارة لنقل  -5

 الممارسات الواقعية الناجعة للاستفادة منها في عملية التدريس بمسار التفكير الناقد. 

 المراجع

 
 

 المراجع بالعربية :أولا

 . دار المسيرة.تعليم التفكير النظرية والتطبيق(. 0222أبو جادو، صالح؛ ونوفل، محمد. )

(. فاعلية تدريس 0202ومحمد، هبه محمد بخيت. ) ،وأحمد، إيمان أبو خليل ،أحمد، سناء محمد حسن

البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الكاديمي لتعلم اللغة على تنمية التذوق البلاغي والتفكير 

مجلة شباب الباحثين في العلوم التربوية،  .الناقد لدى طالبات الصف الول الثانوي الزهري 

2 ،820-227. 

 . ديبونو لتعليم التفكير.رات التفكير العليا )الإبداعي والناقد(مها(. 0222التميمي، أسماء. )

 . دار المسيرة.المنطق والتفكير الناقد(. 0220جميل، عصام. )

(. برامج تطوير مهارات التفكير الناقد في مدارس التعليم العام بدولتي 0202الحربي، رنيم حامد. )

 .المملكة العربية السعودية: دراسة مقارنةسنغافورة واستراليا وإمكانية الاستفادة منها في 

 .233-225(، 20)5، مجلة العلوم التربوية والنفسية

التعلم التعاوني عبر الويب على تنمية التفكير الناقد  إستراتيجية(. فاعلية 0223الحناوي، أشرف. )

-83، (0)03 ،تكنولوجيا التعليمومهارات التعلم الاجتماعي لدى طلبة جامعة القص ى بغزة. 

237. 

(. درجة ممارسة معلمات الحاسب 0202، رمش ناصر سعد. )القحطانيو  ،الشهري، هياء بنت محمد

مجلة شباب  .وتقنية المعلومات لمهارات التفكير الناقد في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض

 .532-525، 4 الباحثين في العلوم التربوية،

التعلم باللعب في تنمية التفكير  إستراتيجية(. أثر استخدام 0202الصياد، وليد عاطف منصور. )

دراسات عربية في التربية وعلم  .الناقد والتحصيل الدراس ي لدى طلاب المرحلة الابتدائية

 .430- 325، 204النفس، 

(. فاعلية برنامج لتنمية التفكير الناقد باستخدام 0222، فطيم نشاء حجاب. )السبيعى

وراء المعرفية لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية  الإستراتيجيات المعرفية وما

 .83- 42، 32 المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية، .السعودية
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تنمية مهارات التفكير: نماذج (. 0227وبشارة، موفق. ) ،والجراح، عبد الناصر ،العتوم، عدنان

 (. دار المسيرة للنشر والتوزيع.2، )طنظرية وتطبيقات عملية

علم النفس (. 0222وأبو غزال، معاوية ) ،والجراح، عبد الناصر ،وعلاونة، شفيق ،العتوم، عدنان

 ، دار المسيرة. (3ط)، التربوي النظرية والتطبيق

(. مهارات التفكير 0202، عادل بن عبدالله منصور. )القحطانيمحمد بن صقر، و  العصيمى، هلا بنت

الناقد وحل المشكلات اللازمة ومؤشرات أدائها عند تدريس اللغة العربية لطالبات المرحلة 

 .354-337، (204) النفس، وعلم التربية في عربية دراسات .المتوسطة

 في RISK مبادئ على قائم تعليمي برنامج أثر (2015). .والسعودى، خالد عطية ،العكول، غادة محمد

 الثامن الصف طالبات لدى الاسلامية التربية مبحث في الناقد التفكير ومهارات التحصيل

  .. الجامعة الاردنية[دكتوراه غير منشورة ]أطروحة .ردنال  في يساس ال 

(. درجة تطبيق معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة 0222. )العمري، هاشم بن سعيد أحمد السنابلة

 .033-024، (3)35مجلة كلية التربية،  .بمحافظة المخواة لمهارات التفكير الناقد

مقدمة في المناهج التربوية (. 0224القضاة، بسام وأبو لطيفة، رائد، والخوالدة، مؤيد وعساف، محمد. )

 (. دار وائل للنشر والتوزيع.2، )طوعملياتها الحديثة: مفاهيمها وعناصرها وأسسها

الويب كويست في تدريس العلوم على تنمية مهارات  إستراتيجية(. أثر استخدام 0222الناقة، صلاح. )

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات . أساسالتفكير الناقد لدى طلاب الصف السادس 

 .55-44، (2)04. التربوية والنفسية

(. أثر الإشراف البنائي التربوي في تنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين دراسة 0225)تدمري، رشا. 

تحليلية تجريبية على عينة من المشرفين التربويين والمعلمين والمتعلمين في مرحلة  -وصفية 

، (7)0. . مجلة رابطة التربية الحديثةي في المدارس الرسمية في مدينة طرابلسساس التعليم ال 

22-74. 

(. دور معلمي الرياضيات في تنمية 0202والغامدي، غرم الله بن مسفر صالح. ) ،حمدي، علي محمد

 .84-45، (0)04مجلة تربويات الرياضيات،  .مهارات التفكير الناقد لدى طلابهم

التعلم التعاوني في اكتساب المفاهيم النحوية وتنمية  إستراتيجية(. أثر 0223حميد، رائدة حسيـن. )

مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الخامس العلمي في مادة قواعد اللغة العربية. 

 .542-577(، 23، )ية للعلوم التربوية والإنسانيةساسمجلة كلية التربية ال 
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شارك" في تنمية التفكير  -زاوج  -"فكر  إستراتيجية(. فاعلية 0202وبن نويوة، سعيد. ) ،خماد، محمد

(، 3)34، مجلة جامعة المير عبد القادر للعلوم الإسلاميةالناقد لدى تلاميذ المرحلة الثانوية. 

535 - 572 . 

 .(. دار غيداء للنشر والتوزيع2، )طمهارات التفكير(. 0228دعمس، مصطفى. )

الابتكاري: تعليمهما وتعلمها للر ي الحضاري والتقدم التفكير الناقد والتفكير (. 0222ريان، محمد. )

 .(. مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع2، )طالعلمي

(. دار 2، )طمفاهيم ومصطلحات في العلوم التربوية(. 0228سمارة، نواف والعديلي، عبد السلام. )

 المسيرة للنشر والتوزيع.

التعلم وعلاقتها بمستوى التفكير الناقد لدى  أساليب(. 0202وبوفاتح، محمد. ) ،شطة، عبدالحميد

، للبحوث والدراسات أنسنهمجلة  .تلاميذ المرحلة الثانوية: دراسة ميدانية بمدينة الغواط

22(2 ،)222-202. 

مات المهاري 0202ل عامر القحطاني. )آعالية عبد العزيز  ِّ
ّ
عل

ُ
والنفس ي نحو  (. قياس استعداد الم

يمية بمدينة الرياض.  ِّ
ّ
ية التعل ِّ

ّ
مجلة العلوم التربوية و النفسية، توظيف الحاسب الآلي في العمل

4(32) ،82-222. 

دور التربية البدنية والرياضية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى تلاميذ (. 0227) .عرعار، رمزي 

 ، جامعة محمد بوضياف.[رسالة ماجستير غير منشورة]، المرحلة الثانوية

(. التفكير الناقد وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى الطلاب السعوديين 0224محمود، محمد عبد الجواد. )

 .500-422، (4)25مجلة البحث العلمي في التربية،  .والمصريين المغتربين

 .ah-https://data.gov.sa/Data/dataset/workforce1442وزارة التعليم. البيانات المفتوحة. 
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